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Implantation rapide du programme AE dans le milieu scolaire
Nécessité de faire le point

| mportance de veéerifier si AE
exportable dans d’ autres mi |l |

Obtention par | e CSPE d’' une s

| "’ Education, du Loisir et du
poursuivre le projet ;
per mettre | i mpl antation dans de

eécoles de HM ;

mettre en placas 1+ évaluati on.




URne evaluation:paiticinatve

Choi x d’une approche participative f
recherche et les promoteurs du programme

Créeation d’un comité de travail
Directions d’” écol es
Professionnel CSDM
Bureau de la planification institutionnelle de la CSDM
Représentants des centres de pédiatrie sociale

Membres de |’ équipe de recherche

Les membres du comité approuvent | es
| "analyse des données recueillies
L’ approche participative est retenue
appropriation des reéesultats d’une de
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1 Phase 1 : Analyg héorique du programﬁ&,,
(septembre 008 a fevrier 20@9,)
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Pirase EAnalVSe (theanoue [du programn

Approche utilisee : Theorie du changement
(Anderson, 2005)

ut . Analyser et rendre
explicite la théorie sous . -
jacente au programme en
précisant

V le résultat a long terme;

V les conditions prealables;
V des indicateurs;

V les activités;

V les hypotheses explicatives
des changements.

The Community Builder's Approach to

Theory of Change

A PRACTIC

ROUNDTARLE ON COMMUNITY CHANGE

Al

UIDE T0O

HEORY DEVELOPME




Théorie du programme AE

Enfant obtient un soutien
professionneldans le
milieu scolaire

Milieu scolaire a des
informations pour planifier
les ressources
professionnelles

Enfant obtient un soutien
professionnelhors du
milieu scolaire

Personneldu milieu scolaire
participe aux observations

Milieu scolaire adhére au

projet

Figure-1--Schéma-synthese-de-la-théorie-du-Programme-Acces-a-l’écolef|

Intégration réussie de I'enfanta
lamaternelle 4 ans

Enfant est familiarisé a

Enfant se retrouve dans
un milieu adapté

Enfant seretrouve dans

Fenvironnement e o
une classe équilibrée

scolaire

Personnelenseignant ades
informations pour préparer
Iaccuell de 'enfant

Enfant a atteint une
autonomie fonctionnelle
etsondéveloppement
globalest typique

Enfant vit une difficulté
(developpement,

Parent et enfant sont
présents lors des ateliers
d'observation

Parent prépare sonenfanta
lintégration a l'école

Parent adesinformations
pour Fintégration a I'école
de son enfant

Milieu connait le
programme Accés al'école

Légende
Activitésq]
A--Publicité-sur-le-programme|
B-Concertation-milieu-scolaire-et-CPSY|
C-Rencontre-d'informations9
D-Ateliers-d'observation—+9|
E-Portrait-de-I'enfant9
F-Camp-éducatifq]
G-Rencontres-de-planification-(milieu-scolaire){l
H-Planification-des-ressources-professionnelles|

1

Types-de-lien - - - - 9
sessssnsdp  effet-domino - - 1
sl effet-provoqué-par-une-activité -+ 9|

Hypotheses-explicatives» - - 1

1-Milieu-accepte-et-appuie-le-programme-1|
2-Milieusscolaire-adopte-des-conditionsfacilitantes]
3-Direction-fait-la-promotion-du-programme - 1|
4-Milieu-scolaire-y-trouve-son-compte - 1
5-Parent-peut-comprendreda-nature-du-programmed|
6-Parent-est-en-confiance-avec-le-milieu-scolairef|
7-Parent-souhaite-la-réussite-de-son-enfant9|
8-Parent-croit-qu'il-peut-aider-son-enfant- 9
9-Parent-et-enfant-participent-activement9
10-Participation- de- tous- contribue- a- dresser- un-
portrait-juste-de-l'enfantf
11-Présence-d'une-collaboration-avec-la-famille -+
12--Informations-transmises-pertinentes »
13-Ressources-professionnelles-accessibles
14-Enseignement-adapté-facilite-l'intégration- -
15-Classe-équilibré-contribue-a-l'intégrationl
16-Camp- éducatif- présente- une- similitude- avec: la-
maternelle-4-ansq|
17-Durée-suffisante-pour-familiariser-l'enfant - 1
18-Ressources- professionnelles- agissent- comme- un-
facteur-de-protection-de-l'enfant- - - 9




But : Déterminer si le programme est appliqué en |
conformité avec le modele théorique et, également, si sa
mi se en Tuvre est uni for me

Méthodes

Observationsdes rencontres doinfor
doobservation | et |1 ainsi ¢

Entrevues telephoniques en juin (enseignantes, personnel
des services de garde et personnel de direction)

Entrevues téléphoniques en septembre (enseignantes)

Analyse documentairedes gri |l Il es doobse
enfants



Apﬁ)roche participative

Présentation des résultats au comité de travail (4 rencontres)

Participation © | o1 nterpr ®t at.

Quelques constats

L' évaluation de | "1 mplantati on
prévues au programme AE ont été tenues dans les diverses ecoles
participantes

Les ateliers d’ observation, |e
camp éducatif sont menés de maniere uniforme dans les diverses
écoles

La rencontre d’information est

selon le quartier et des recommandations sont formulées a cet
effet



Quelgues constats (suite)
Qualité de I'observation des enfants

Plusieurs membres du personnel des milieux scolaires
participent aux deux atel i er

La diversité du personnel mobilisé (enseignantes, educatrice
du service de garde, orthophonistes, psycho-éducatrices,
etc.) contribue a la qualité des observations

A la suite de la rentrée scolaire, les enseignantes considérent
gue | es observations meneées
enfants ayant Dbesoin d’une &



Phase.a e dzl

Quelgues constats (suite)
Une participation maintenue

Taux de participatioraux activités (par quartier

74% 73% 72%
63%

52%

) cDN

() Hochelaga

44%

Rencontre Atelier 1 Atelier 2
d'observation d'observation



Phase.@ @ dzE i A 25N

Participation des parents reliee
aux I nvitations dg

Participation moyenne par école

b ] .
des enfants a l'atelier 1 100,0%

86,7%

70,6% og go; TLA%

91,7%
80,0% B2/6%
66,7% 66,7%
60,0%
‘ ‘ | 51,6%
| | | | | | | | |
A g C D C F G H J K L

Ecoles

Pourcentage




Phase: & Evaluation.des, effel

But : Déterminer la nature des effets produits par le
programme AE sur | 0ensernm
Intervenants.

Approche mixte

Groupe expéerimental AE (14 écoles)
Groupe controle (7 écoles)



Phase: & Evaltaton.des effel

Sujets Instruments Période
Parents Entrevues semi-dirigées Mai-juin 2010 [
(n =61) Temps 1 et 2 Septembre-octobre 2010
Enfants Profil socio-affectif abrége Mai-juin 2010
(n =53) (LaFreniéreet al., 1992) Septembre-octobre 2010

Lollipop
(Chew,1989)
Temps let?2
Di recti on Entrevues semi-dirigées Octobre 2010
(n =21)
Enseignantes Classroom Assessment Scoring 20 septembre au 4
(n=45qr) System (CLASY octobre 2010

(Pianta et al., 2008)

Enseignantes Entrevues semi-dirigées 29 septembre au 7
(n=27) octobre 2010



Phase: & Evaluation.des effel

De maniere géneérale, dans les deux groupes, les parents
rapportent des expéeriences semblables reliées a la
rentrée scolaire de leur enfant

¢l dzE RQIF OO0O2NR RS& LI NByilda Ozy
pour la rentrée scolaire

Les activités que vous avez effectuée
cet été ont aidé a préparer votre enfa
ala rentrée scolaire

m AE
1,6 = Contréle

Vous aviez les informations nécessair
pour bien préparer votre enfant a la

. : 2,3
rentrée scolaire

1 2 3 4 5

1 = tout a fait d'accord ; 2= d'accor@=plus ou moins d'accord;
4 = en désaccord; 5 = tout a fait en désaccord




._ ‘, Phase 3 i- Evaluation des effets
Ll Parents

Activités priviléqgiées par les parents pour préparer leur enfant
Groupe AE Groupe controle

v dzW I-v@iss fait le plus souvent avec votre enfant?

1-Aller a la bibliothéque 15,4% 0,0%
2-Lire des histoires, regarder des livres 3,8% 30,0%
3-Activités de preacriture (alphabet...) 34,6% 15,0%
4-Activités pour apprendre a compter/calculer 30,8% 30,0%

5-Activités pour apprendre les couleurs, formes 15,4% 35,0%

6- Activités de bricolage, arts plastiques 30,8% 25,0%

7- Activités pour favoriser la motricité (parc, sport...) 30,8% 10,0%

8- Activités visant la socialisation 11,5% 10,0%

91 OGAGAGSEa FIFG2NAAIFYyG f|QF LIZNBY G A Ha% 3 S
francaise

10- Installer des routines a la maison 38,5% 10,0%

11-Lui parler de sa future rentrée 19,2% 20,0%

12-Apprentissages reliés a l'autonomie 11,5% 10,0%

NB En réponse a cette question ouverte, les parents pouvaient identifier plusieurs activités de sorte
gue les totaux dépassent 100%.




Phase: & Evaluation.des, effel

Provenance des moyens pour
selon les parents

Qui vous a conseillé | Ecole | Membres| Médias Organisme Moi Autres
[ces moyens] pour de la communautaire
préparer votre enfant famille

L £ Qs0O2tS |K
GroupeAE 20,0%| 12,0% | 0,0% 4,0% 52,0%| 16,0%
Groupe 53% /| 5,3% | 5,3% 5,3% 57,9%| 15,8%
contrble

N.B. En réponse a cette question ouverte, les parents pouvaient identifier
plusieurs activités de sorte que les totaux dépassent 100%.



Pour | es parents du groupe AE
anticiper |l a rentr®e de | 0en

Aviezd 2 dza f QA YLIN. Trés Facile Plus ou Difficile  Tres

rentrée scolaire de votre enfan facile moins difficile

FEtlFAO0 siNB XK facile

GroupeAE(n=38) 27,0% 37,8% 18,9% 13,5 2,7%

Groupecontrole(n=23) 26,1% 47,8% 13% 4,3% 8,7%

FinalementesOS |jdzS f I NBYy IRBE S Cofrsed U Plus

deroulée comme vous le pensiez pour votre facile prévu difficile
enfant?
Groupe AE 31,6% 57,9% 10,5%

Groupe controle 65,2% 21,7% 13,1%




Phase: & Evaltation.des. effel

Résultats des analyses de variance a mesures repetees

Profil socioaffectif
Agressivite-irritabilité ~(1, 51) =.924, p=.34
Anxiété-retrait F(1, 47) = 1.274, p=.27
Compétence socialeF~(1, 49) =1.931, p=.17
Lollipop
Echelle globale F(1, 46) =.354, p= .56



Phase & Evaltation.des: effet

Constat: Pas d’' observation
sur le développement des enfants entre les deux
temps

Limites :

Petite taille de | " échant

Instruments peu sensibles a la situation

Avantage du programme a documenter :
le suivi individuel offert aux enfants



Phase: & Evaluation.des effel
HIHTATNID O A [Z

€ | 0exception doun mil 1 eu
milieux ont adopte des pratiques de transition

Le programme AE se distingue par :
Aun partenariat plus élaboré (Centre de pédiatrie

sociale et écoles)
Aun plus grand nombre de pratiques de transition

Nombre moyen de pratigues de transiti

Groupe AE 6

Groupe controle 3,14




AE Controle
(n=14) (n=7)
1. RencontrecollectiveR Q A Yy T 2 padf lesparents 100% 85,7%
2. Rencontrendividuelleaveclesparents 0% 14,3%
3. Distributionde documentationécrite aux parents(parle milieuscolaire ~ 100% 14,3%
peut étre parla poste)
4. Visitedesenfantsde leur future classede maternelle4 ans 100% 57,1%
5. Activitéspour lesenfantsaf QA v dQaNTuse dddle 100% 42,9%
6. AtelierR Q2 6 & S deEehfanfsganfe personnelscolaire 100% 42,9%
7. [ QS R dzdu séridede §arde éducatif (sgé)visite la future classede 0% 0%
maternelle4 ans
8. [ QS Y a Sdemghidrnéliedansvisitelesgédetf QSyY F I y 0% 0%
9. Activitéde préparationalatransition pour lesenfants(dansle sgé) 0% 0%
10. Partagede dossiergsurf QS yehtreye$gé(ou la famille) et la future 0% 0%
école
11. Discussiomntret QS vy & S4ads¢tk Y6 B dzQuisgeNA O S 0% 0%
12. Campéducatif 100% 14,3%




Phase & Evaltation.des: effet

DA AN LO LA [ 2

Constats : Les directions adherent aux pratiques en
vigueur dans leur milieu

Les directions d’ ecol e r .
semblables dans les deux groupes

Les directions d’ ecol e di
guant a leur description des effets des mesures de
transition



Phase: & Evaltation.des. effel
IRteraCONS EN-Class

Reésultats aux trois dimensions du CLASS

m AE

™ Controle

Soutien émotif Organisation de la class Soutien a I'apprentissage¢



Phase: & Evaltation.des. effel
IRteraCONS EN-Class

Résultats aux dix souéchelles duUCLASS

6,06,0 m AE

= Controle

(2]
S
c
)
2
IS
o
%)
c
)
>
o
S
2
©
=
=]
7]
\©
0

Classroom Assessment Scoring System- CLASS
(Pianta, La Paro et Hamre, 2008)




Phase @ Evaltation.des: etfel

Interactions -en.class

Comparaison des moyennes ANOVAS3:

Soutien emotif, F(1,45) = .023, p=.88

Organisation de la classe, F1,45) = .491, p= .49
Soutien a |’ AP rEkITY ipsslage F

Pas d’' effets significatif
gualité des interactions en classe

Grande variabilite entre les enseignantes

A explorer : Comment aider |
Interactions dans sa classe en lien avec les informations sur les
enfants



Evaltiation. des. effel
ENSEI0AE

Toutes les enseignantes du

groupe AE rapportent avoir

obtenu des informations sur
les enfants

Une grande proportion des
enseignantes du groupe AE
ont pu participer a la formation
des groupes dbo

Transmission d'informations sur les enfant

Avezvous recu des Oui- 100%
informations sur les
enfants dans le cadre

de votre

B AE

1 Controle
participation aux
activités mises en
place dans votre
école[..]?

Oui- 10%

Controle

Participation a la formation des groupes d’éléves

100%

Avez-vous
participe a la
formation des
groupes
d'enfants?

80%
60%
40%
20%

0%
0% -

Controéle




Tauxd'accord des enseignantessur les questions reliées aux enfants

[2NE RS fF NBYGINBS:s ¢

5,1- ont de la facilité 6 se séparer de feurs parents

5.2 - entrent en contact facilement avec d'autres
enfants

5.3 - pleurent peu souvent, font trés peu de crises
fsemblent plus sécurises)

5.4 - suivent facilement jes consignes

5.5 se conforment avenc aisance aux routines

5.6 - démontrent une bonne autonomie

5.7- semblent disposés (préts)aapprendre

5.8 - semblent avoir déja cree des liens avec dautres
enfants

5.9- semblent avoirenvie de venir al'école

5.10 - me recconnaissent ou encore connaissent du
personnel de l'école

5.11 - participent facilement aux divers activitésen
classe

5.12- qui ont des besains particuliers sont identifiés

5.13 - qui ont des besoins particuliers ont dejaacces a
des ressources professionnelies

5.14 - Bref, je crois que les mesures mises en place dans
maon école ont facilité lo rentrée des enfants

(¥p])
Q)¢

o
W
.
)

| AE

I

B Conudle

w2 §
r
-
— ¥
(SR e
[}
I

1 = tout a fait d'accord ; 2= d'accoy@=plus ou moins d'accord;
4 = en désaccord; 5 = tout a fait en désaccord

SyTlyita RE

Evaltiation.de
effets

ENSSIgAE

Sur plusieurs
éléments, les
enseignantes du
groupe AE
rapportent un point
de vue difféerent.

Description de
comportements
doenf ant s
«préets»

p |




Taux d'accord des enseignantes surles questions reliées aleur tre Eval u ati O n d e

[ EE] en ce qui concerne mon travail doéens
mesures mises en place me permettent deé ff
6.1-de mieux connaitre les enfant 2.3 29 ®AE e etS
I contole :
6.2-de mieux connaitre les parent 2’83 1 E n S e I g n an te
6.3-de vivre une rentrée plus facil_ 2,0 30
64RQl @2 ANJ dzy LI dza 3 N S .4
sur la situation 2,8
65RQs GNB Lt dza R$GSy R 2.2 Les enseignantes
qualité de vie au travail (toujours lors de la rentrée’ 3,0
66RQs GNB L) da RSGSyY RdS 22 du groupe AE
enfants (climat positif) 2,6
] o , rapportent un plus
6.7-RQSt I 62NBNI RSa L a i SN 21 .
SyFlydasz t YASdE Ay 3,2 grand soutien des
6.8-de commencer plus t6t les apprentissag_ 2,4 I
OLJ dzdi 6 0 Ij dzS OX6 L2 3.2 mesures mises en
698y ISYSNIt ROF@2an TS 2é12 vigueur dans leur
6.10- l'esprit d'équipe dans I'équipécole autour - 14 eCOle
des maternelle 4 ans est favorisé 2,5

6.11-de faciliter la concertation entre les différenl_ 1,9

AYOUGSNBSy I yida || dzi2dzZNJ R 2,5
6.12RQl dzZaAYSy i SNJ I FNBIj I -1
collegues autour des maternelle 4 ans 2,7
6.13-Bref, les mesures mises en place dans 2,0
école ont facilit¢ mon travail lors de la rentré 2,9
1 2 3 4 5

1 = tout a fait d'accord ; 2= d'accoy@=plus ou moins d'accord; 4 =
en désaccord; 5 = tout a fait en désaccord




Evaltiation.des affel

ENSSi0ARHE

Taux d'accord des enseignantes sur les questions reliées & leurs relations avec |es parents,

Lors de la rentrée scolaire, les parents qui ont participé aux
mesures de I'école...

7.1-ont moins de difficulté & laisser leur 2,0 Les
enfant, a s'en séparer 3,0 B AE .
= Controle enseignantes du
7.2- m'apparaissent davantage en cenfiance 19 29 g I’O u pe AE
rapportent des
effets sur les

7.4-semblent avoir une attitude plus positive 2,1
envers l'école 2,5 pare ntS

7.5-sont davantage collaborateurs
7.G-Bref, les mesures ont aidé les parents a 1,8
mieux vivre la rentrée 2.7

1 = tout a fait d'accord ; 2= d'accor@=plus ou moins d'accord; 4 =
en désaccord; 5 = tout a fait en désaccord

7.3-viennent davantage me parler en debut
d'année

I
o
B
B

l
[y
[

w

=
(%]
[F¥]
I
un




Phase: & Evaluation.des effel
ENSEI0AHES] E1CHIEGLIO

RS M £t mMnX wX8 28
S lya OSGaGS |yy

m Controle

. . 2.2
virection | t— .43

Enseignantes




pPhase 38— Evaltation des effets

ENSElgirante

En définitive : les enseignantes du groupe AE
rapportent systématiquement des effets sur les
enfants, les parents et leur travail.

Le programme AE répond bien au probleme initial
évoqueé par les enseignantes. De leur point de vue,
Il leur apporte un soutien concret.






avation'a Pécole | U €n)su majeur 9 -

Des enseignants rapportent que les enfants ne sont pas préts
pour | écol e;

Des experts constatent que plusieurs enfants ne disposent pas de
certaines connaissances de base nécessaires pour les
apprentissages formels;

Les enfants, selon leur origine sociale, culturelle, ne se présentent
pasa | ' @&ecdelm&me bagage (langage, littératie,
développementsocica f f ect i f ..)

(Winter et Kelley, 2008)



Enquéte9 v NP2 dzu'S - LJ2 dzNJ

a maturite s
des enfants mon

\

o B
En a'uh rost "
o B

70 % —

30 % —

20 % —

10 % —

AGURE3.2.2
DISTRIBUTION DES ENFANTS VULNERABLES, POUR MONTREAL

65,4 %
{n =9632)

0
Vulnérable dans  Vulnérable dans  Vulnérable dans Vulnérable dans  Vulnérable dans  Vulnérable dans

aucun domaine  undomaine  deuxdomaines  trois domaines quatre domaines  cing domaines

Direction de santé



La recherche sur les pratigues de transition

Pratiques de transition tres variables et souvent insuffisantes :

Amises en place aprés le début de la fréquentation scolaire;
Acontacts i mpersonnels avec | e
Apratiques de transition moins fréguentes en milieux socio-
économiques faibles ou ayant une concentration de familles

Immigrantes.
(Pianta, Cox, Taylor & Early, 1999; Pianta & Kraft-Sayre, 2003)

c[ée] typical transition for ¢
new school that is too little, too late, and too impersonal»
(Locasale-Crouch et al., 2008)
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EfIElS aes: pratiques [de Aransiion

Un plus grand nombre de pratiques de transition au début de
la maternelle est associé a de meilleurs résultats a la fin de la
maternelle

Ces pratiagqgu
o

augmentent | e
parent s ol e

S
®cC

O O

Les effets sont plus importants sur les enfants de milieux
socio-économiques faibles

(Schulting, Malone & Dodge, 2005)



) D

Effets selon_oCasaleCrouch etal. (2008)

Les enseignantes de maternelle evaluent que les enfants ont de meilleures
comp®t ences sociales et moi

ns de p

proviennent des milieux (prématernelles, services de garde) ou le
personnel educatif a mis en place un plus grand nombre de pratiques de
transition.

4-

0-4 Activities

5-7 Activities 8-9 Activities
Transition Activities

—4— Not Poor
—l— Poor




Effets selon.oCasaleCrouch etal. (2008)

Deuxconstats

Pour les enfants a risque, les pratiques de transition
expérimentées directement par| 0 e nsbnélestplus
béenefigues

_es rencontres entre| 0 e n s ede qatanelle et
0 ®d u ferseigpantrPM/SGE correspondent a la

oratigue ayant la plus forte association avec la

capacitéed 6 a | u s tled nneemperaue par

| Oensei gnant e




Preschool Kindergarten

Figure 1.1. The skills only model of transition. This model focuses only on the skills that the child has.




&% Des modeles paurcaneevoit fa tiansition
(PiaRiteRkiaiizSayres2003)

Community Community

Preschool Kindergarten

Figure 1.2. The environmental input model of transition. This model recognizes the influences of the teacher, family,
peers, and community.




Linked Environments Model
Teacher Peers Teacher Peers
Communlty Famlly Communlty Famlly
Preschool Kindergarten

Figure 1.3. The linked environments model of transition. This model recognizes the influences of the teacher, family,
peers, and community on each other, in addition to the child.



ssssss

- T

Teacher Peers Teacher Peers

S et
- e (D

Communlty Famlly Community Family
W P W P

Preschool Kindergarten

Figure 1.4. The developmental model of transition. This model recognizes the relationships among the child, teacher,
family, peers, and community across time.



Conception de | a pr®paration

des syst mes au sein desquels

Estce que | 6enfant est pr°t ~ so0int®g
Estce que | e milieu ®ducatif est pr°t
Estce que | a famille et | a communaut ®

(High et al., 2008)




0
> o

Y activites .detranstionversia-maternell
(EeCasale-Crouchy Viashurn; Dewner s Rianta, 2008)

Visite de la classe de maternelle par les enfants de PM/SGE
Observation de | a classe de matern

Observation de | a cl asse de PM/ SGE

Activités d’'information au printen
Activités d’'information au printen
Activiteés a | "intérieur de | a futu

Rencontres individuelles avec les parents

Partage de documents écrits entre le milieu PM/SGE et la future école

Contacts entre | " enseignant de mat
PM/ SGE au sujet du programme éduca



Des principes pour planifier la transition
(Piantaet KraftSayre 2003)

Favoriser les relations qui deviennent autant de
ressources
Encourager la continuité entre les milieux de vie
de | 6enf ant

. Miser sur les forces de la famille

. Adapter les pratiques aux besoins individuels
Etablir des relations de collaboration

A retenir : développer des pratiques sur mesure
dans chaque milieu




Principes pour des pratiques de transition de qualité i‘i%&‘:ﬁ
1. Lareconnaissance de la place prépondérante du parent
comme premier responsable de | u
2. Le partage de la responsabilité de la qualité de la transition
entre les acteurs concernés par des pratiques collaboratives v
3.La planification, | 6organisation e
activités transitionnelles
4. Lareconnaissance du temps et la mise en place des
ressources requises
5. La mise a contribution de toutes les personnes qui
connai ssent | 6enfant et | a
transitionnelles
6.La reconnai ssance que

’ \-
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dans | e d®vel oppement
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